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هناك ملومات اساسية للتدریس الجید + ومن اهم تلك القومات 
استخدام الأسئلة الشفوية اثناء التدریس , ای أن الواقف التعليمية مهما 
كان نوعها » ومهما كانت الأهداف الرجوة من ورائها لايد وان تشتمل فی 
جانب منها على اسئلة شفوية . هی بمثابة محاور للمناقشة او الحوار بین 
العلم وتلامیذه (Y)‏ ء ولذلك يلاحظ أن المربين کثیرا ما يؤكدون على اهمية 
الأسئلة بالتسبة لعملية التدریس لا يمكن أن تساعد على تحقیقه من الاهداف e‏ 
كما يؤكدون على أهمية تمکن العلم من مهارات اعداد الأسئلة وتوجیهها 
و استخدامها فی ادارة الواقف التعليمية . ویلاحظ أن برامج اعداد العلمین 
وتدریبهم فى اثناء الخدمة تسعی دائما الى تطویر کفاءات التدریس لدیهم 
سواء عن طریق الدراسة النظرية أو الميدانية ٠‏ ومن بینها تلك الکفاء ات 
الخاصة بالأسئلة سواء من حيث صیاختها او من حيث صسلاتها بالاهداف 
Saal‏ للمواقف التعليمية ار من سیه توجیهه] او الاقادة من gi‏ 
استخدامها فی تطوير التدریس وغيرها من الو اقف التعليمية ‏ وپلاحظ أن 
هناك علاقة وثيقة ہین الاسئلة مهما كان نوعها yl‏ مستواها من ناحية والاهداف 
التى يرجى تحقيقها من وراء تدریس ای درس من ناحية اخضری ¿ فالدرس 
90 ٣ف‏ ماع 
بصورة تصف ما يجب أن يصدر عن التلامیذ من أشككال الاداء الختلفة 
بمستويات معينة وبالتالی فان الاسئلة التی يوجهها المعلم سواء فی بداية 
الدرس أو فى احدی مراحله آو فی نهایته هی آسئلة يجب أن تعد فى ضوء 
تون casa Gale‏ اقم ای ان لل الکفم.هی الذي يکم اة على 
ساس الترابط الوظیفی بیذها وبين الاهداف » وبالتالی فهو يجب أن یکون 


Vo 


مورك فته الاب SAT Gu DLE‏ اف را XI a‏ ,13€ ال Usus‏ کات 
مقومات الوقف التعلیمی ء والشىء المؤكد فی هذا الشان هو أن ادراك تلك 
الملاقة والتحرك بذکاء من خلالها لصياغة الاسئلة واستخدامها یتوقف الی 
حد کبیر على الستوی العلمی والهنی للمعلم ومدی تقبله للمهنة ٠ (Y)‏ 


bl‏ لا نفالی اذا قلنا ان ما يتاح للمعسلم من برامج دراسية قبل 
ممارسة الهنة او فى اثنائها سواء كانت علمية او مهنية او ثقافية انما تستهدف 
c Ue, uka a‏ عقن dal Blei tala‏ 
خارجها بدرجة عالية من التمکن e‏ وهذا یعنی اعداد العلم لکی يصل الى 
مُستوی من التمکن معترف به » وهذا الستوی Y‏ یعنی التمکن من مهارة ما او 
حتی بعض الهارات ولکنه یعنی تراکما من العارف والفاهیم الرتبطة بعده 
من القیم والاتجاهات ذات الصلة بالهنة والتی يعبر عنها الصلم ویعارسها 
سلوکیا فی شکل اداء ¿Sas‏ ملاحظته وتسجیله c (Y)‏ ومن هنا یصبح آداء 
العلم فى أى موقف هو محصلة لكل ما أتيح له من دراسات نظرية وممارسات 
ميدانية . وکما يحتاج التربویون الى ادلة وشواهد یمکن من خلالها الحكم 
على مدی فعالية النهج الدرسی » فهم فى حاجة أيضا الى ادلة وشواهد 
¿S‏ من خلالھا: الحکم على مدی فعالية العلم فی التدریس e‏ ومن الأساليب 
الستخدمة فی هذا الشان بطاقات اللاحظة التی يتم باستخدامها تسجیل 
الاسئلة التی يوجهها الى التلامیذ فی اثناء الدرس او بعده (É)‏ ۰ وغیر ذلك 
من مختلف اجزاء الأداء التی یراد ملاحظتها فی مواقف التدریس وهناك 
دراسات عديدة اجریت من أجل ملاحظة جانب ای اکثر من كفاءات العسلم e‏ 
وهی تستهدف تطویر مستوی أداء العلم )6( e‏ وهو الأمر الذی تنعکس آثاره 
على Las‏ تنفیذ المناهج ومدی النجاح فی تحقیق ما حدد لها من الأهداف ¿ 
پل ail‏ ذهبت بعض الجامعات الى ما هو ابعد من ذلك فقامت بمراجعة برامچ 
اعداد العلمین فی ضوء الکفاءات الطلوبة ء وبالتالی يتم تطویرها بحیث تؤدى 
الى اکتساب معلم المستقبل للکفاءات الطلوبة فى الميدان )٦(‏ وهناك دراسات 
اخری آثبتت أن نوعیات الاسئلة الشفوية یمکن استخدامها کمعاییر للصکم 
على مدى فعالية عملية التدریس ٠ (V)‏ 


بپ نے 


والقصود بذلك پطبيعة الحال هو أن نوعية الاسئلة التی پستخدمها 
الک کی cua sl] AUN‏ ضر بس ala‏ الى فوع وستوی ماف التن 
پرجو تحقیقها فی کل موقف ‏ وبالتالی فان التعرف على نوعية الأسئلة پساعد 
اوی على lia‏ ای dd eoi‏ 
تخلط الحیسرمتاغة اقا os asas kay Rg‏ طرق الزن 
والأنشطة ٠‏ 


وقد اثبتت دراسات اخری مثل دراسة فلويد (Floyd)‏ ۱۹۲۰ ودراسة 
مویر ۱۹۱٦ (Moyer)‏ أن عملية تحليل الأسئلة المستخدمة فى تدريس أي Bale‏ 
دراسية يساعد على تعرف اسلوب المعلم فى التدريس وأنماط التفاعل التى 
تجزى بينه وبين تلاميذه » بل ويمكن التعرف من خلالها على شخصية ال معلم » 
'وکذا العديد من مفاهيمه وقيمة واتجاهاته التى توجه عملية التبریس والتي 
تعکس موقفه من المهنة عامة (A)‏ ۰ 


وفی دراسة آخری pli‏ بها شرایبر (Schreiber)‏ سنة ۱۹۱۷ فی مچال 
تدریس الواد الاجتماعية وجد أن هناك علاقة وثيقة ہین أنواع الاسئلة الشفوية 
التی يستخدمها العلمون فی تدریس الواد الاجتماعية والهارات العقلية التی 
یسعون الى تدريب تلامیذهم علیها » كما توصل الباحث الى أن انواع الاأسئلة 
المستخدمة تشير بشکل واضح الى مدى التزام المعلم بالنهج الصلمی فى 
التفكير » ومدى استناده فى التدريس على مفهوم التعلم بالاکتشاف ٠ (A)‏ 


كما قام ريجل (Rigel)‏ سنة ۱۹۷۶ بدراسة حاول فیها التجرف على 
مدى ما يوجد من تتابع منطقى فى الاسئلة الستخدمة فى تدريس بعضص 
الواد » وق فوصل الی ان dia‏ النتابم بوجد بدرجات متفاوته ui‏ مختاف 
da Ge + Xo akal‏ النتائع f gucci od. cl‏ ةة 
الشفوية يعتمد بالدرجة الاولی على مدی کفاءة العلم وتمکنه من هذه 
اغا تایه لی a‏ ھرکن اف هنذا N‏ 
الانماط الستخدمة فی ترتیب الاسئلة الشفوية (۰ ۰ 


وفی دراسة آخری eli‏ بها فلوید (Floyed)‏ سنة NAVA‏ عن نوعیات 
الاسئلة التی يستخدمها العلمون فی آثناء التدریس فوجد أن أكثر من ZVo‏ 
من هذه الاسئلة تتطلب الاجابة lie‏ استرجام حقسائق ومعلومات سبق 
تعلمها (VY)‏ ۰ 


هذا كما قدم جول (Goll)‏ دراسة سنة ۱۹۷۳ عرض فيها لاستخدامات 
الاسئلة الشفوية فی اثناء التدریس , وقد عرض نماذج للاسئلة التی يمكن 
اشتف اما فن كل Maca‏ من عراخل Ge pal‏ اشار ال تخر KE agi‏ 
فیما تثیره من اهتمامات لدی التلامیذ او — تساؤلات او مشکلات تستخدم 
فى عملية التوجیه فى الوقف التعلیمی ٠ (VY)‏ وقد قدم جوزاك (Guzak)‏ 
سنة ۱۹۱۸ دراسة عن استیراتیجیات الأسئلة لدی معلم الرحلة الابتدائية 
وعلاقتها بعملية الفهم e‏ وقد تبين من هذه الدراسة أن الاسئلة التی یستخدمها 
العلم فی التدریس هى التی تجعل التعلم يفكر باسلوب معین وفی خط معين o‏ 
ومن ثم فان مساعدة التعلم على ممارسة عملية الفهم تتطلب توجیه اسئلة 
Lala‏ تقیس هذا المستوى ٠ (YY)‏ 


وقد cos‏ بسیدا (Beseda)‏ سنة ۱۹۷۲ دراسة عن تأثیر مستویات 
الاسثلة الشسفوية التی یستخدمها الطلاب العلمون على تحصيل التلامية 
وقدرتهم على التفکیر الناقد وقد ضمنت Xue‏ الدراسة شمانية طلاب معلمین 
ومائتین وضمسین تلمیذا من تلامیذ الدرسة الثانوية كمجموعة تجسرييية : 
اما الجموعة الضابطة فقد ضمنت شمانية طلاب معلمين ومائتین وثلاثة 


وستين تلمیذا من تلامیذ الدرسة الثانوية ٠‏ 


وقد درس تلامیذ المجموعتين موضوعات فى الواد الاجتساعية Bub‏ 
ائنتی عشرة ساعة فی ثمانية أسابيع e‏ وقد تم تدریب الطلاب العلمین فی 
المجموعة التجريبية على انماط معينة من الأسئلة الشفوية » وقد دلت النتائج 
على أن هناك فروقا ذات دلالة احصائية لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية 
فى مستويات التفكير الناقد (VE)‏ * 


"— 


وهناك دراسة pli‏ بها زاهوريك (Zahorik)‏ سنة ۱۹۷۳ حول مفهوم 
التدریس الجید لدی عينة من معلمی الواد الدراسية الختلفة + کان الهدف 
منها معرفة وجهات نظر العلمین فى هذا الشأن وقد تبين من هذه الدراسة 
أن هناك نسبة قليلة من العلمین بلغت حوالی 7۸۱۸ من العينة التی شملتها 
الدراسة تستخدم بعض اشکال الأسئلة الشفوية والتی تشجع التلامیذ على 
ممارسة مستویات متقدمة هن العملیات العرفية )10( > 


وقد ندم جوين لیونارد Lines (Joen Leonard)‏ للاسئلة الشفوية 
اعتبرها الأساس الذی پمکن أن يتحكم فى دينامية الوقف التعلیمی ٠‏ اذ 
انها تعد اداة جيدة لتوضیل العارف بين ال طراف المشتركة فی الموقف بحيث 
: یکون آلجمیغ على days‏ جيدة من الفعالية والشساركة وقد اشنار الى أن 
الأسئلة الشفوية فى أثناء التدریس تندرج تحت الاقسام الآتية : 


.٠ استرجاع العلومات والحقائق‎ ١ 
٠ تحدید الخبرات السابقة للتلامیذ‎ Y 
٠ المساعدة على تحديد الشکلات‎ — Y 
٠ الترکیز على التقاط الأساسية فى الدرس‎ — ٤ 
٠ ل اثارة اهتمامات التلامین‎ ٥ 
۰ مساعدة التلاميذ على أن یکونوا اكش ايجابية ومشاركة‎ — ٦ 
٠ (V) اشباع حب الاستطلاع‎ Y 
الشروط الواجب توافرها أفى صياغة‎ pad ) وقد عرض ( جوين ليونارد‎ 
۰ (XV) الأسئلة من أجل الوصول الى الخصائص الأساسية للأسئلة الجيدة‎ 
وفى بحث قام به محمد على اہو العلا عن تحليل الأسئلة فی کتاب‎ 


الجترافیا للصف الأول الثانوی فى ضوء AA‏ 
اعد اد معیار لتصنیف A UNI‏ تم فی diga‏ تقويم أسكلة كتاب الجغرافيا 


aN a 


للصف الأول الثانوی ۰ وقد اعتمد فى تصنیفه للاسئلة على تصنیف بلوم 
للاهداف التعليمية فصنف الأسئلة الى مجال مصرفی ومجال وجدانی ٠‏ 
وتضمن الجال العرفی ستة مستویات اما الجال الهاری فلم يتم تصنیفه › 
وقد اسفر البحث عن أن اسئلة GUS‏ الجغرافیا للصف الأول الثانوی اهملت 
قياس المستويات العلیا من الجانب العرفی مثل التحلیل والترکیب والتقویم » 
آما الجانب الهاری فلم یظهر فی الأسئلة الا پنسبة بلغت حوالی ZA‏ فقط فى 
اسئلة رسم الخرائط وقراءتها (JA)‏ ۰ | ۱ 


وفی بحت آخر لویتمیر (Whitemere)‏ عن العلاقة بين الستویات 
العرفية لاسئلة العلم وبعض العوامل التصلة بالتلمیذ cali‏ الباحثة بتصنیف 
الاسئلة الشفوية للمعلم الى اسئلة حرفية — (Litiral)‏ > وإسئلة تعسرف 
(Recognization)‏ واسئلة استدلالية واسئلة تقويمية (Evaluative)‏ 
ودرست العلاقة بین هذه الأنواع والعدید من العوامل » وقد كان الفرض 
الاساسی فی هذا البحث هو « أن اسئلة الملم لها - من قوة التاثیر ما یمکن 
أن يثير الامکانات العرفية للمتعلم » . وکانت. العينة مكونة من ثلاثة وثلاثين 
معلما ء eli‏ بزيارتهم ملاحظان Gl,‏ بتسجیل الاسئلة التى یوجهها العسلم 
طبقا للتصنیف الذی سبقت الاشارة اليه ۰ ولقد خلصت الدراسة الى أن 
هناك علاقة ارتباطية موجبة بین نوع الأسئلة وخبرة العلم وبرامج تدریبیه 
ومستوی التلمیذ ٠ (YA)‏ 


وقد حاول جونن (Jones)‏ دراسة اثر نوعية اسئلة العسلم ومدی 
صعوبتها على الوقت الذی يستغرق فى الاجابة عنها e‏ وقد قسمت الاسئلة 
الى اسئلة تفکیر تقاربی واسئلة تفکیر تباعدی ۰ وقد دلت النتائج على ان 
هناك فروقا فی الوقت الذی يستغرقه التلمیذ فی الاجابة عن الأسئلة الصعبة 
والسهلة (۲۰) ٠‏ 

وقد اجریت. دراسة بكلية التربية جامعة Que‏ شمس بالتعاون مع مركز 
بحوث التنمية الدولی بعنوان » مستوی plaa‏ الرحلة الاولی بمصس » قام 


:بت 


بها فریق من الباحئین ٠‏ وقد استهدفت هذه الدراسة تعرف الصورة الحالية 
توبات علس یله الاو عن حيف العتارات AA‏ 
والتی یفترض شک العلم عنها © وصولا الى ayas‏ دقیق قدر الامکان لنواحی 
القوة والضعف lei‏ حتی یمکن وضع تصور لكيفية رفع مستویاتها ۰ 


ومما اسقرت Ge‏ هذه الدراسة تقدیم قائمة بالکفاءات التی تعتبر 
1ساسية بالنسبة لعلم الرحلة الابتدائية وتحتوى تلك القائمة على العدید من 
الکفاء ات الرئيسية والفرعية التعلقة بالئسئلة الشفوية خاصة ۰ وهنه 


الکفاءات هی : 
V‏ ) 5 من RUS‏ رقم Y)‏ ( 
(Y)‏ ج من الكفاية رقم )4 ( 
(Y)‏ الكفاية رقم An)‏ 
٤(‏ ) الكفاية رقم (Yt)‏ 
ره ) الكفاية رقم (Yo)‏ 
(1 ( الكفاية رقم (YY)‏ 
V)‏ ( الكفاية رقم (Y)‏ 
A)‏ ) الكفاية رقم (o Y)‏ 
RUS ) 4)‏ رقم coy)‏ 
(Ns)‏ 1 من الكفاية رقم )^9( 
(Y)‏ ب من الكفاية رقم CA)‏ 
(Y)‏ ج من الكفاية رقم )°۸( 
(VE)‏ د من الكفاية رقم )^9( 
(Yo)‏ الكفاية رقم )9( 
)1( الكفاية رقم رہ 
(SY)‏ الكفاية رقم CV)‏ 
(YA)‏ الكفاية رقم (Y)‏ 


وقد لاحظت الباحثة من خلال الاشراف على التربية العملية ان الكثير 
من العلمین المارسین للمهنة لا يعدون الأسئلة مسبقا وان كان معظمهم 
یهتم باعداد الاسئلة التحريرية وتسجیلها فی کراسات اعداد الدروس ٠‏ 
وهذا یعنی انهم - وان کانوا پدرکون علاقة الأسئلة التحريرية باهداف الدرس 
ومضمونه الا انهم لا يدركون علاقة الاسئلة الشفوية بهذین الجانبین « ولذلك 
فقد لوحظ انهم یترکون هذا النوع من الأسئلة للصدفه او العفوية آثناء 
الكدريس يحنت تأت Ra]‏ ها تخریات gall‏ رالخط الذي مَکن ان 
پتخذه الدرس او بناء على ما يرد من اسئلة من جانب التلامیذ ۰ هذا وقد 
لوحظ ot Last‏ هؤلاء العلمین لا یستخدمون الأسئلة الشفوية بالقدر الکافی 
وخاصة البتدئین منهم ۰۰ 


وقد لاحظت الباحثة ایضا أن طلاب السنة الرابعة شعبة الجفرافیا 
الذین اشرفت علیهم فی التربية العملية خلال السنوات المسابقة بتخذون 
موقفا یتراوح بين الاقدام والاحجام فيما یتعلق بالأسئلة الشفوية على الرغم 
Aie tif as‏ اشن وأعطاء اف اس OL ATU a was‏ مع 
اشن a‏ سل ی رام اس وكاضية oae‏ الس یدام 
أهدافه ¿ ومحتویاته ٠‏ وکیف أن النجاح فی صیاغته واستخدامه يعد من 
شرا ساسا الک مسق ل la,‏ على سی ناج الک فى al.‏ 


مشكلة الیحث : 
من خلال ما سبق كله شعرت الباحثة بمشكلة هذه الدراسة والتی 
حددت على النحو الآتى : 
N‏ ما انواع الأسثلة الشفوية التي يجب استخدامها فى تدريس 
الجغرافيا ؟ 


۲ — ما اكش أنواع هذه الاسئلة شيوعا فی تدريس الجغرافيا بالمرحلة 
الثانوية q‏ 


Y‏ — ما الفروق بین Xue‏ من طلاب السنة الرابعة بشعبة الجغرافیا وعينة 
من معلمی الجغراقیا فیما یستخدمونه من الأسكلة الشفوية فى اثناء 


التدریس ؟ 


فروض البحث : 
aei‏ فان adea cad‏ شم الک الصالی ان الق dac‏ 
صدقها هی : 

۱ بت اسئلة التذكر هی اکثر الأسئلة استخداما فی تدریس الجشرافیا لدی 
الطلاب t‏ 

Y‏ اسئلة التذکر هی اکٹر الاسئلة استخداما فی تدریس الجفرافیا لدی 

المعلمير ۰ 

Y‏ — لا توجد فروق دالة احصائیا بين متوسط تکرارات اسثلة الطلاب 
ومتوسط تكرارات العلمین فی اسئلة التذکر من الستوی الأول ٠‏ 

IN احصائیا بین متوسط تکرارات اسثئلة‎ Us لا توجد فروق‎ . ٤ 

ومتوسط تکرارات اسئلة العلمین فی اسئلة التذکر من الستوی الثانى ٠‏ 

لا توجد فروق دالة احصائیا بين متوسط تکرارات اسئلة الط لاب 

ومتوسط تکرارات اسئلة العلمین فی اسسئلة التذکر من السسترو ی 

٠ الثالث‎ 

٦‏ - لا توجد فروق دإلة احصائیا بين متوسط تکرارات اسسئلة الطلاپ 
ومتوسط تكرارات اسسئلة المعلمين فى أسكئلة التذکر من (aM‏ 

الرايع ١‏ 
۷ے لا توجد فروق دالة احصائیا بيخ متوسط تکرارات Ma‏ الطلاب 
ومتوسط تكرارات أسدكلة العلمین فی اسئلة الفهم من الستوی الأول * 

A‏ - لا توجد فروق دالة احصائيا بین متوسط تکرارات اسلة الطلاب 

ومتوسط تکرارات اسئلة العلمین فى اسئلة القهم من الستوی الثانی ۰ 


_ ۱١١ — 


de gi Y‏ فروق ols‏ دلالة احصائية ہین متوسط تکرارات il‏ الطلاب 
٠ elsi‏ 

لا توجد فروق ذات دلالة احصائية Gay‏ متوسط تکرارات اسئلة الطلاب 
ومتوسط تکرارات اسئلة السلمین فی اسئلة الفهم من الستوی 
الرابم ۰ 

لا توجد فروق Lace! Wo‏ بين متوسط تگرارات Wiad‏ الط لاب 
Lana‏ ګرارات العلفين کی اس الطبیق کی الستری رن 
ومترسط كدو ارات اة الین ئی LA‏ دی ésa‏ 
الثانی ٠‏ 

Dalia de Dill dla PER لیب‎ 
الاق قي اال‎ oh cà شتو‎ TR E RER 
٠ الثالث‎ 

ومتوسط تکرارات اسئلة العلمین فی اسئلة التحلیل ٠‏ 
TETTE a Sebi 7‏ 0 
الأول ٠‏ 

AS easy‏ فر SAA‏ فى الى 
الثانی ٠‏ 


بد ات 


۰مم 


ہ١١‎ 


Y 


NY 


É‏ اس 


m 


كات 


Y -۷٧‏ توجد فروق دالة احصائيا بین متوسط تکرارات أاسثلة الطلاب 
الأول 5 


ومتوسط تكرارات اسئلة المعلمين فى أسئلة التقويم فى الستوی الثانی ٠‏ 


: Sad) أهمية‎ 


تهدف کلیات التربية الى اعداد plas‏ الجغرافيا اعدادا Ligas Lale‏ 
وثقافيا متكاملا ء وبذلك فهى تسعى الى اعداد معطم قادر على تحمل تبعات 
هه الهنة . ومذا نې uil‏ تهدف ull‏ وصول معلم السستقیل الى درجة 
مناسبة من التمکن فی aae‏ من الکفاءات العامة الى جانب عدد من الکفاءات 
الخاضة uil‏ تجعله قادرا على gates‏ النجاح فی هند الهنة ۰ ولذلك فان 
هذه الدراسة فی تحدیدها لانواع الاسئلة الشفوية التى يجب أن یستخدمها 
معلم الجغرافيا اثناء التدریس تسعی الى الکشف عن امن هام یجدر الاهتمام 
به اثناء اعداده للمهنة وقی تخطیط برامج تدرییه اثناء الخدمة + هذا الى 
جائب أن هذه الدراسة بحکم انها تسعی الى الکشف عن اکثر انواع الأسئلة 
الشفوية شیوما - انما تسعى الی بیان ما قد يوجد من نواحی قصور تحتاج 
الى مراجمة واهتمام سواء پالنسبة للطلاب العلمین او بالنسبة للمعلمين 
المارسین المهنة ومن شم تظهر الحاجة الی اجراه هذا البحث ٠‏ 


حدود البحث : 
التزمت الباحثة فی اجراء هذا البحث بالحدود الآتية : 


Xue - ۱‏ من طلاب شعبة الجغرافيا السنة الرابعة پكلية التربية جامعة 
عین شمه ۰ 

۲ عيئة من ¡galan‏ الجفرافیا الممارسين للمهنسة من ثلاث الى خمس 
سنوات من خریجی کلیات التربية ۰ 


A ۹۳۴ ہے‎ 


š الجديدة التعليمية وشرق القاهرة التعليمية‎ pas ادارة‎ F 

٤‏ ل iu‏ عملية اللاحظة للمعلمین او الطلاب العلمین فى الرحلة الثانوية 
فقط ۰ 

خطة البحث : 
اتبعت Galli‏ الاجراءات الآتية من أجل الاجابة عن الأسئلة التی 

تحددت بها مشكلة الیحث : 
اولا : وضع قائمة بانواع الاسئلة الشفوية التى يجب استخدامها فى 

تدریس الجغرافيا بالمرحلة الثانوية ء وذلك فی La pgd‏ تم الاطلاع عليه من 

البحوث والدراسات السايقة ٠‏ 
Lats‏ 3 استخدام هذه القائمة فى بناء بطاقة ملاحظة ¿Sas‏ من خلالها 

التعرف على انواع الاسئلة الشفوية التی يستخدمها العلمون والطلاب 

العلمون فی تدریس الجغرافیا بالرحلة الثانوية ٠‏ 
ٹالٹا : bus‏ البطاقة ومراجعتها ووضعها فى صورتها النهائية ٠‏ 
bal,‏ : استملت عينة البحث على : 

١‏ ب عدد عشرين طالبا وطالبة من طلاب كلية التربية السنة الرابعة بشعبة 
الجفرافیا فی العامین الدر اسپین ۱۹۸۲/۸۱ ۰ MAY/AY‏ » وقد تم 
اختیارهم عشوائيا ٠‏ 

Y‏ ب عدد عشرين معلما من مدارس paa ) š ,—A Uil‏ الجسدیدة — وشرق 
القاهرة ) فى العامین الدر اسیین ما د ۰ VAAY/AY‏ ۰ وقد تم 
اختیارھم عشرائیا ضمن من امضوا من ثلاث الی خمس. سئوات فی 
العمل ۰ 
خامسا : استخدام: البطاقة فی ملاحظة الطلاب المعلمين والمعلمين 

المارسین فى ثلاث حصص لكل Ria‏ موزعة على ثلاثة اسابیم خلال فترة 

التربية العملية التصلة ٠‏ 
سادسا : تسجیل النتائج ومعالجتها احصائیا وتفسیرها ٠‏ 
سايها 0 التوصیات : ۱ 

u رق‎ Diae —— ء٠‎ 


N 


الفصل الثانی 
» ) الأسئلة الشفوية التی يجب استخدامها 
نی تدریس الجفرافیا » ) 


تم التعرض لها بایجاز فی الفصل السایق LS pangs‏ تضم انرام EN‏ 
الشفوية التی تستخدم šole‏ آثناء تدریس الجغرافیا 2 وقد تم تحديد تلك 
الانواع فی ضوء الأسس Asyl‏ : 
۱ ب طبيعة ا مادة الجغرافية : 
اذ أن طبيعة ای Bula‏ تحدد بدرجة كبيرة نوعیات الاسئلة التى يجب 
استخدامها اثناء التدریس وهذا يعتى ان لكل مجال من مجالات ائسسرفۃ 
العلمية منهجا فی التفکیر والدراسة والبحث ٠‏ وبالتالی فان تعامل التلامین 
مع الادة الجذراقية یمنی اتقانهم لهارات معرفية اساسا لا ¿Sas‏ بدونها ان 
يحرزوا تقدما فیها ` 
Y‏ ب مستويات تلامیڈ المرحلة الثانوية : 
فهناك العدید من العملیات العرفية الطلوبة فی دراسة الجغرافیا على 
اخری ٠‏ 
Y‏ اسلوب تنظیم الکتاب الدرسی واعتماده علی الترتیب النطقی للمادة 
الجقرافية e‏ وقد تطلب ذلك دراسذ طبيمة الادة الدراسية التضمنة فى 


_ 6 _ 


الکتب فى الصفوف الثلاثة من الرحلة الثانوية من أجل وضع تصورات 
U‏ يمكن استخدامه من الاسئلة اثناء تدریس تلك الادة ۰ 


3 — مستوی plas‏ المرحلة الثانوية las‏ درسه من Bula‏ جغفرافية ومواد 
تربوية ذات صلة بعملية التدريب على التدريس قبل الالتحاق بالمهنة , 
اذ ان معرفة هذا الجانب يعنى تكوين صورة حقيقية الى حد كبير عما 
يمكن أن يستخدمه plal)‏ من اسئلة وما لا يمكن استخدامه منها ۰۰ 
وبناء على ذلك تم وضع القائمة الآتية والتى تضم ستة عشر نوعا من 

انواع الاسئلة الشفوية ٠‏ 

۱ - تذکر أشياء سبق قولها او شرحها : 
مال : 
,+ ماذا قال المؤلف عن الوارد المتاحة فی البيئة ٠‏ 

: ذکر خصائص‎ - Y 
: مسال‎ 
ما خصائص هذا الجدول او الرسم البیانی ؟‎ 
٩ ما خصائص هذا الحصول‎ 
ç ابا لون هذه الساحة على الخريطة‎ 


: ثکر آسماء أماكن او عواصم‎ Y 


ہے bà pul‏ الطول الرثیبی ؟ 
— ما عاصمة كل من الدول EIER‏ 
نب فا EA‏ هذه الدول + 


YA =‏ نے 


£ — ذکر مدلولات الألفاظ : 
ia‏ 
ب ما معنی کلمة تنمية اقتصادية ٩‏ 
بے ها القصود بانفجار سکانی ٩‏ 
ب ما معنی کلمة « طقس ؟ ما معنى US‏ مناخ » ؟ 
امش A‏ : 
٥‏ مب olla‏ ملخصات : 
ب ما النقاط الاساسية فی هذا الجزء الذى قراته q‏ 
ل Gaal‏ ما سيق أن استمعت. اليه الآن q‏ 
ب لخص ما سبق قوله عن هذا الرسم البیانی $ 
٦‏ - طلب بیان علاقة : 
Lal‏ : 
ب ما العلاقة بین الحرارة والضفط الجوی $ 
Lc‏ العلاقة بين الضغط والرياح ؟ 


۷ — طلب اجراء مقارنة : 


RN 
؟‎ 14۸° 6 


س قارن بين gil‏ مصر والسودان من البترول ؟ 
ala A‏ بیان السیب 

أمذعسلة : 

ب ها اسباب هجرة الاسماك ٩‏ 


SAN 
) رم ۲ - الاسئلة الشفوية‎ 


4 الاتدان بامشلة : 
أمضلة : 
— اذکر امثلة لناطق الطرد السکانی q‏ 
اذکر أمثلة لناطق انتاج البترول فی الوطن العربی ؟ 
۰٠ب‏ نکر تصنیفات : 
آمڈ۔۔سسلة : 
س ای الدول LIN‏ تعتبر ضسمن الدول الصدرة للبترول وایها 
تستورده $ 
ل ای الشکلات الآتية تعتبر مشکلات دولية وایها تعتبر اقليمية q‏ 
۱- طلب بیان وظيفة شىء : 
امشله : 
ئ ما وظائف الخطوط فی الخرائط ٩‏ 
س ما وظيفة مقپاش الرسم فى الخريطة q‏ 
۳ اسئلة تحليلية : 
امشڈسسلة : 
— اشرح الناخ الوسمی فى قارة آسیا $ 


— اشرح dal gall‏ الطبیعية السسئولة عن توطن الصسسناعة فی 
منطلقة .هه د ده هد 


: 333 اسئلة‎ ٣ 
: أمثلة‎ 
الأنهار‎ aca بل هاذا ثتوقع أن يحصدث اذا ما حسدث فیضان فى‎ 
q الکبری‎ 


س ماذا تتوقم أن يحدث اذا قل انتاج الیابان من الأرن ؟ 
٤‏ اسئلة تخطیط : 
امشلهة : 
الاساسية التى یشملها هذا البحث ٩‏ 
6 اسئلة تفضيلية : 
امضلة : 
dam de‏ سر إلى تشیظ. النسیاحة ای اافتسام 
بالصناعة ٩‏ 
— هل تفضل العيش فى القرية ام فى الدينة ؟ 
۳ اسئلة اتخاذ القرار او بیان الرای : 
امشلهة : 
س ما رايك فی جهود الدولة لحل مشكلة الغذاء ؟ 


ملاحظات على انواع الأسئلة التی نم التوصل الیها : 
يلاحظ أن تلك الآقسام الستة عشي تتمیز بالاتی : 

N‏ انها dai‏ فى مجموعها على عدد من العمليات المعرفية الأساسية 
بمعنى انها تهتم بتعرف نوع العمليات المعرفية التى يمكن أن يقوم بها 
التعلم ¿ وبالتالی فهى يمكن أن تكشف عن نمط اى اتجاه التفكير لدی 
المتعلم ٠‏ 

Y‏ انها تهتم بمساعدة المتعلم على أن يكون مشارکا فى المواقف التعليمية 
على نحو أكثر ايجابية مما هو عليه فى الواقف التعليمية المعتادة ۰۰ 


امہ asa al‏ لی سکع ll‏ کی الك علق ¡gua‏ 
فعالية المواقف التعليمية وكذلك (Sua‏ كفاءة المعلم $ 


٤‏ أن الاقسام الاربعة الأولى خصصت لمستوى الفهم e‏ وأن الاقسام التاسع 
الأقسام الأربعة التالية خصصت لستوی الفهم » وأن الاقسام التاسع 
العآشر والحادی phe‏ خصصت لستوی التطبيق ء اما التحليل فقد 
خصص له القسم الشانی phe‏ . كما خصص القسمان الثالث pie‏ 
والرابع عشر لمستوى التركيب » والقسمان الخامس عشر والسادس 
عشي لستوی التقويم ` 

٥‏ - أن الاقسام المخصصة SMU‏ تهتم بتذكر أشبياء سبق قولها او 
شرحها yl‏ ذكر خصائص او اسماء اماکن وعواصم ومدلولات BLAM‏ 
سبق شرحها فى دروس سابقة آو الدرس الحالى ` 


٦‏ سم أن الاقسام المخصصة للفهم تهتم بطلب ملخصات آو بیان y ¿Me‏ أجراء 
مقارنة وبیان أسباب ظواهر جغرافية سبقت دراستها yl‏ تضمنها 
ترش لتاق 


V‏ ان الاقسام الخصصة للتطبیق تهتم بذکر امثلة لظواهسر gt‏ نواح 
سبقت دراستها او غمل تصنیفات معينة ۰ 


دراسته ۰ 

أن القسمین الخصصین الترکیب پهتمان بتوض یح قدرة التعلم على 
التنبق ہما يمكن أن يحدث فى موقف ما ء وكذلك قدرته على التخطيط 
عن طريق تجميع معلومات وبيانات سبقت دراستها فى شكل جديد ٠‏ 


نه وره 


a:‏ القسمين المخصصين مستوی التقویم بهتمان یتصرف مدی قدرة 
التعلم على اتخاذ ol ii ya‏ قرار معین ¿ وكذلك (gua‏ قدرته على أن 
یکون لنفسه رايا مستقلا ٠‏ 


١‏ تضمن کل قسم من الأقسام الستة عشر امثلة لنوعیات الأسسئلة 
الستخدمة فى کل قسم منها > وذلك للاسترشاد يها فی بناء بطاقة 
الملاحظة ٠‏ 


0" 
الشتغلین بتوجیه معلمی الجغرافيا بالمرحلة الثانوية بلغ عددهم عشرة 
موجهين , كما تم عرضها على مجموعة من معلمی الجغرافيا بهذه الرحلة 
بلغ عددهم عشرة معلمين ء هذا كما قدمت لهم نماذج للاسئلة الشفوية التى 
تعبر عن كل نوع من الأنواع المدرجة بالقائمة بقصد التاكد من مدى ملاءمة 
هذه النوعیات من الاسئلة لتلامیذ صسفوف الرحلة الثانوية » وقد وافق 
الموجهون والمعلمون على القائمة المقترحة والسابق عرضها e‏ وبذلك اعتمدت 
الباحثة على تلك القائمة فى بناء بطاقة الملاحظة التی ستستخدم فى تعرف 
مدى استخدام عينة من معلمى الجغرافيا وعينة من الطلاب المعلمين لهذه 
gays ac ill‏ ما مہ" معالجته في الفصل التالی: ۰۰ 


ee ne 


= YY = 


الفصل الثالث 
„Lu‏ بطاقه اللاحظة 

تتطلب عملية اللاحظة فی ای موقف تعلیمی alas]‏ بطاقات خاصة à‏ 
عدی تکرارها اى ترددها فی الواقف التعليمية مثل تعرف مدی المشاركة فى 
الناقشة Las,‏ اثارة العلم للمشکلات » اثناء التدریس ونوعیات الأسئلة 
us s oubli‏ ذلك من خلا سلره A‏ عون 

aal,‏ بطاقات اللاحظة عادة لکی یشتخدمها السلم او التعلم لتقویم 
الذات أى لتقويم الآخسرین » كمسا قد پستخدمها الیاحئون أو المشرفون 
الترپوبون: dll‏ على سی فك dll call‏ من Sina: ole lS.‏ > 

ومن الشروط التی يجب وضعها فی الاعتبار عند اعسداد بطاقات 
اللاحظة (۲۲) : 
aided ous ۱‏ القوانب: لزان ملاخطتیا: > 
- تحليل کل جانب الى مکوناته ۰ 


= صياغة وحدات الملاحظة بصورة اجرادیة ۰ 


«o 


۰ وضع مجموعات العبارات الاجرائية مجمعة ومستقلة عن غيرها‎ mt 
٠ التاکد من أن تلك العبارات او الوحدات قابلة للملاحظة‎ - ٥ 


sale, 

1 تحديد الجوانب ul ff‏ ملاحظتها > 
رالطتلاب al‏ مق شتسه lady‏ نها نی رسيم 
للجفراقیا فى الصفوف الثلاثة للمرحلة الثانوية , ولا كان الطالب العسلم 


Mia 


تتاح له فرص دراسة العدید من الواد التخصصية والتربوية والثقافية » فقد 
کان من الضروری أن تکون عملية التابعة اليدانية هی السبیل للتوصل الى 
الصورة الحقيقية لستوی کل معلم » والشیء المؤكد أن الطلاب العلمین بقسم 
الجغرافیا بكلية التربية بدرسون مادة طرق التدریس e‏ ویدرسون من خلالها 
اسا Haag ca AUI AMA asd]‏ الال 
التعليمية والانشطة ٠‏ واستخدام الأسئلة التصریریة والشفوية e‏ وغیر ذلك 
من النواحی الاساسية فی عملية التدرپس ۰ هذا كما آنهم يجدون الجال 
عتاحا آمامهم لتطبیق الدراسات النظرية فی الیدان اثناء التريية العملیٍ ¿ 
وبناء على ذلك فقد يحدد ای ملاحظ اکثر من جانب من تلك الج و انب 
لیستخدمه فی بناء بطاقة اللاحظة ولکن فی حسدود هذا البحث تم اختیار 
ذوهيات الاسكلة الشقوية فتط لك dd‏ عليها فى ¿BI stas ilu‏ 
وهی النوعیات التی تم التوصل الیها وعرضها فی الفصل الساپق ۰ 


: تحليل کل جانب الى مکونانه‎ - Y 
تم التوصل فى القائمة الخصصة لانواع الاسئلة الشفوية الى عرض‎ 
وقد تبین انها تعالج عدة نواح معرفية هی الاسترجاع‎ e ستة عشر نىعا منها‎ 
والفهم والتطبیق والتحلیل والترکیب والتقویم » وبناء على ذلك فقد تم تحلیل‎ 
مکونات ولذاك تضمنت عملية التذکر اربعة اقسام‎ Bae کل جانب منها الى‎ 
وعملية الفهم أربعة افسام وعملية التطبیق ثلاثة اقسام والتحليل قسما‎ 
من‎ aM واحدا والترکیب قسمین والتقویم قسمین ۰ وبناء على ذلك کان‎ 
$ صیاغة ما یراد ملاحظته فی صورة اجرائیة‎ 
0 ب صماغة وحدات املاحظة بصورة اجرائية‎ Y 
نوع من انواع الاسئلة‎ US وفى هذه الرحلة قامت الباحثة بالتعبیر عن‎ 
¿ التدریس‎ ‚Lit المحددة من قبل فى صورة اجراءات يجب أن تصدر عن العلم‎ 
۰۰ بوضوح لثلا تحتمل اکثر من تفسير واحد من وجهة نظر الملاحظين‎ 


= Y$. = 


£ - وضع محموعات العبارات الاجرائیة مجمعة ومستقلة عن bape‏ 3 


„ai‏ هذه الحالة يجب أن تکون العبارات التی تدل على کل مسستوی 
مصرفی مجمعة مع بعضها بحيث يسهل على اللاحظ تسجیل ما يراه اثناء 
التدریس ولذلك فسیتم الفصل بین أقسام کل مستوی معرفی من الستویات 
التی تشملها قائمة الاسئلة الشفوية ۰ 


: التاکد من أن تلك العبارات أو الوحدات قابلة للملاحظة‎ - ٥ 

قامت الباحثة بعد وضع البطاقة فى صورتها الأولية بزیارة لخمسة 
فصول لفترة pie‏ حصص متفرقة على مدى آسبوعین من الفصل الدراسى 
الأول عام ۸۱ء ۱۹۸۲ ۰ وذلك فى محاولة للتعرف عما اذا كانت العبارات التى 
تمت صياغتهآ يمكن أن تظهر اثناء التدريس ام لا 2 وقد وجد أن جميع 
العبارات الثی تمت صياغتها قابلة للملاحظة ون كانت هناك اختلافات فى 
بوضوح * 

وبناء علی تلك الخطوات اخذت البطاقة صورتها البينة US‏ يك : 


بطاقة ملاحظة لتعرف انواع الاسئلة الشفوية فی تدریس الجضرافیا 


رقم slati‏ بستخدم | لا پستخدم 


- 


١‏ يسال العلم عن اشیاء سبق قولها او 
شرحها ` 

deal ee pe Aca سال‎ ۲ 
٠ الظاهرات التی يحثويها الدرس‎ 

۳ يسال التلامیذ ge‏ آسماء آماکن او 
se‏ اصم el a Us gl‏ درست بالدرس 5 

y یسال التلدمین عن معانی الفاظ‎ é 
۰ مصطلحات وردت بالدرس‎ 


= Yo. 


رقم الاداء پستخدم | Y‏ بستخدم 


° يطلب من التلامیذ أن یلخصوا ما sla‏ 
بالدرس آو جزء منه ٠‏ 

٠ يسال التلاميذ عن علاقة ہین ظاهرتین‎ ٦ 

Y‏ د يطلب من التلامیذ اجسراء مقارنات بين 
شیئیین متشابهین او مختلفین ` 

۸ يسال التلامیذ عن آسباب الظواهر التی 
یحتویها الدرس ٠‏ 


۹ یطلب من التلاميذ أن يقدموا امثلة 
للظاهرات التی يدرسونها ۰ 

۰ ينكان go ad‏ التصنیفات التی 
تحذويها مادة الدرس : 

۱ يطلب من التلامیذ بیان وظيفة شىء 


ما ورد بالدرس * 
| 


۲ یالب من التلاه یذ أن یحللوا او يشردوا 
ظاهرة ما ٠‏ 


۳ يسال التلامیذ اسئلة تحتاج الى التنبق 
ہما يمكن أن يحدث فى موقف ما ` 
۶ یطلب من کسه آن یجمعوا Sillas‏ 


ومعارف ومفاهيم مما قدم فى الدرس 59 


٥‏ يطلب من التلاميذ أن یبینوا آوجه 
التفضيل بين شيئيين أى اكش ٠‏ 

۲ يطلب من التلاميذ أن يصدرو! LISA‏ 
اتجاه la‏ قدم فى الدرس * 


= Va 


صدق بطاقة الملاحظة : 
قامت الباحثة فی هذا الشان بمراعاة الشروط الأساسية اللازمة لبناء 
بطاقات اللاحظة والتی سبق ذکرها e‏ و استکمالا لهذا الأمر کان ضروریا أن 
تجری تجریبا میدانیا للبطاقة للتأکد من أن وحدات البطاقة تعبر بالفعل عمسا 
يراد قیاسه , ای آنها تتفق مع الهدف من بناء البطاقة وهو التعرف على نوعیات 
الاسئلة الشفوية شائعة الاستخدام فى تدریس الجفراقیا بصفوف الرحلة 
الثانوية » ولذا تم تجریپها على عشرة معلمین من المارسین للمهنة فى شهری 
توفمبر ودیسمبر من العام الدراسی ۱۹۸۱ - ۱۹۸۲ فی ادارتی التعليم بمصی 
الجديدة وشرق القاهرة ۰ وقد تمت ملاحظة کل plaa‏ منهم فی ثلاث حصص 
خلال 2555 اسابیع متتالية . وبذلك بلغ عدد الحصص التی تم فیها تجسریب 
البطاقة میدانیا ثلائین حصة كاملة وقد تبین من هذه العملية ۰ 
۱ - أن البطاقة فی مجملها یمکن استخدامها فی قياس مظاهر الاداء التی 
۲ — ان هناك پعض مظاهر الاداء فى حاجة الى تعديل فی الصياغة حتی 
پستطیع من یستخدمها فیما بعد أن يدرك القصود بوضوح وبناء على 
ذلك فقد اعیدت صياغة بعض وحدات البطاقة بحیث اخذت صورتها 
النهائية ء ومن ثم اعتبرت البطاقة اداة صادقة فى قیاسها لظاهر الأداء 
المراد قیاسے ٠‏ 


حساب ثبات بطاقة الملاحظة : | 

. قامت الباحثة بالاشتراك مع احد الباحثین بملاحظة اداء العشرة معلمین 
الذین سبقت ملاحظتهم ئی مرحلة التجریب الیدانی للبطاقة للتاک من P‏ 
وذلك فی ضوء القواعد الآتية H (YY)‏ 
Y‏ ب أنْ يخصص لکل معلم بطاقة واحدة تستخدم فى ثلاث حصص 4 
Y‏ — حساپ مرات الاتفاق والاختلاف پینهما ۰ 


وللتعرف على مدی ثبات بطاقة اللاحظة طبقت معادلة کوبر (Cooper)‏ 


الآتية ٠‏ 
عدد مرات الاتفاق 
نسبة الاتفاق = ٠٠١ x‏ 
عدد مرات الاتفاق + مرات الاختلاف 
وقد اشار کوبر الى ان نسبة الاتفاق اذا انخفضت عن ZV‏ فهذا يدل 


على انخفاض مستوی الثبات e‏ بینما اذا بلغت نسبة الاتفاق خمسا وثمانین فی 


وبناء على ذلك تم التوصل الى النتائج البينة فى الجدول الآتى : 


> جدول رقم (۱) یبین نسبة الاتفاق بين اللاحظین » 


رقم due‏ مرات الاتفاق | aae‏ مرات EUR‏ نسبة الاتفاق 
العلم | من M £A‏ من EA‏ 
JAY No Y | T š‏ 
o £Y Y‏ ۸ر۸۹/ 
ZANAN ۱ | £V Y‏ 
ANM £ 3 ٤‏ 
JAY Vo Y to o‏ 
/AV AY ` ۷ 1‏ 
JAS ۸ ° £ Y ۷‏ 
JAY vo Y £o ^‏ 
JAY YY A 1۰ ۹‏ 
LAY YY A ٤٠ y‏ 


ویتبین من هذا الجدول آن مجموع عدد رات ¿ha SU]‏ كلها قد بلغ ثمانی 
s‏ واربعین مرة وذلك على اعتبار ان جوانب الأداء التی تشملها البطاقة ستة 
عش جانبا أى ( ستة عشر نوعا من آنواع الأسئلة الشفوية ( ء ولا كانت 
البطاقة قد استخدمت مع العسلم الواحد فى ثلاث حصص يكون الجموع 
£A = Y x M‏ ۰ 
cul) — Y‏ نسبة الاتفاق عن تسعين فى المائة فى نتائج ستة معلمین ولم 
تنخفض نسبة الاثقاق عن ثمانين فی الائة فی الاربعة الاخرین مما يشير 
فى الجموع الى ثبات بطاقة اللاحظة ٠‏ 
وپناء على ذلك اصبحت البطاقة صالحة للاستخدام من dal‏ التصرف 
على انواع الاسئلة الشفوية شائعة الاستخدام بین عینتین من معلمی الجغرافيا 
وهو ما تتم معالجته فى الفصل التالی ۰ 


m > D> سسچھ‎ as e . 


الفصل الرابع 
سیشمل هذا الفصل معالجة للنواحی الآتية : 
۱ ب اشتیار عيلة الطلاب العلمین من السنة الرايعة tals,‏ التربية tanks‏ 
عين شس q‏ ۰ 
Y‏ - اختیار عينة العلمین المارسین للمهنة ٠‏ 
Y‏ — تطبیق البطاقة على افراد العینتین ۰ 
0 ب تفسسير النکكائج t‏ 


: » يلى « معالجة تفصيلية لكل ناحية من هذه النواحی‎ Y 


Y gl‏ - اخثیار عينة الطلاب ا معلمین من السنة الرابعة لشعية الجغرافیا من كلية 

الثريية > جامعة عين شمس < : 

تم اختیار عشرین طالبا وطالبة من الطلاب فى المامين الجامعین 
1 ,۰ ۱۸۲/۸۲ حیث رتبت اسماء طلاب تلك الشعية فی العامین 
الدارسپین ترتیبا اہجدیا ثم تم اختيار عشرة اسماء من کل منهم ء وبذلك شملت 
العينة عشرة أسماء من طلاب شعبة الجفرافیا plal‏ ۱۹۸۲/۸۱ وعشرة اسماء 
من طلاب نفس الشعبة العام الدراسی ۱۹۸۲/۸۲ ۰ 
ثانيا ‏ اختیار عينة المعلمين المارسین للمهنة : 

تم اختیار عشرين معلما ممارسا للمهنة » وقد اشترطت الباحثة ان یکونوا 
من بین من امضوا خمس سنوات AS‏ فى ممارسة الهنة « وقد اختشارت 
Gall‏ عشرين معلما ومعلمة فى نفس العامین ۱۹۸۲/۸۱ ۰ ۱۹۸۳/۸۲ ۰ 


SEI. 


ثالثا - تطبیق البطاقة على آفراد العینتین : 
طبقت. البطاقة على آفراد العینتین کالاتی : 

۱ - حددت الفترة من اول يناير وحتی نهاية فترة التربية العملية اللتصلة 
کمدی زمنی نتم فيه ملاحظة طلاب العینتین ٠‏ 

۲ — تمت اللاحظة خلال العامین الدارسین المتاليين بحيث cali‏ الباحلة 
پملاحظة عشرین فردا کل عام « عشرة من طلاب العلمین وعشرة من 
۱ لعلمین المارسین للمهنة ٠‏ 
حصص اللاحظة ثلائین حصة لكل من العینتین ای Tike‏ وعشرون 
حصة للعينة خلال عامين دراسيين * 

۶ ب استخدمت الباحثة التسجيل الكتابى باستخدام البطاقة السابق اعدادها 
لتسجيل انواع الاسئلة الشفوية التى پستخدمها كل فرد من افراد العينة 
7 الس من اها حن ا : 

٥‏ - استخدمت الباحثة الى ile‏ التسجيل الکتاپی جهازا للتسجيل الصوتی 
وذلك للتاكد من دقة اللاحظة , ولذلك تمت مراجعة ما تم تسجیله يدويا 
على ما تم تسجیله ٠ Ligua‏ وبذلك خصص لکل فرد من افراد العينۀة 
ثلاث بطاقات وثلاثة تسجیلات صوتية ` 


رابعا ‏ النتائج التى تم الحصول علیها وتفسیرها : 

تم تفریغ نتائج اللاحظة بعد التاکد من اتفاقها مع التسجیلات الصوتية 
فى کشوف Lala‏ أعدت لهذا الغرض , ثم سجلت فی الجدولین ارقام (۲) ۰ (Y)‏ 
كما تم حساب التوسطات وتم تسجيلها فى الجدول رقم (Ë)‏ ۰ 


= ۳٣ بپ‎ 


جدول رقم (Y)‏ ویبین نتائج ملاحظة الطلاب العلمین 


00 iv ٢ qaja ¥ E x 
ET Y Y vyly v v ۳٢٢ Y Y ° 
\ Y ۱ ١ | م‎ v v v| v Y Y 3 
١ |] ۰ ۱ v|v v Y v| Y Y £ £ 
M E = Yily v N و ]لت‎ ۷ ¥ * 
ehr 
| = Y Y|v # v ¢] 85 ع‎ £ Y 
PX ۳ v vY|v ۲ ۲ اي‎ Y Y Y o 
3 - Y Y v v £ ۶,0 
xs um و‎ s s| vy v y af v — cx 
ERE Y. "| ب‎ y # #| Y ٤ ° Y 


ات 


Ye)‏ الاستلة الشفو 


ù 


( 


تابع جدول رقم ) Y‏ ( ويبين نتائج ملاحظة الطلاب العلمین 


۱ ۱ ۱ Y \ \ Y Y £ Y £ ° _ *Y*Y £ ٤ is 
۱ ۰ Weimar ۲ یی‎ e u^ x ue ۱۰ ۳ ud ون‎ 
3 ۱ ۱ Y Y \ X Y Y ١ £ Y v Y Y £ y Y 
۱ ۰ 5 ١ | و | و‎ NECI A عو‎ = 
2 pe L pete Y \ Y Y £ y y Y t. 4 2 YE 
5 Y \ ۱ . ۲ 5 Y Y اع‎ Y N \ t£ X سه‎ 
۱ ۱ ۱ FI ۱ ۲ ۱ Y Y Y o Y Y Y Y M 
م 5 ۱ ٤ڈ رت‎ ۱ ۲ ۲ ١ ME Y ° v Y Y £ " 
A E wq رر ود رت‎ Y £ Y o YA 
۲ tee suma m Y N, GE GE ME IN EE میں‎ ۳ 
an ae un Y Y E NE NE. FEN نو‎ te Y 
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vo ۲۲ | ۲۰ ٢ yy ۲ ۲٩ غ١‎ ¿1 oo 0% ٩ YY oV ۰۸ الجموع | كلا‎ 


En m 


رسين 


¢ الما 
ج ملاحظة المعلمين 
قم ( CY‏ ویبین 
جدول رقم y‏ 


a Yo mi 


ر تابع C‏ جدول رقم ) (Y‏ ويبين نتائج ملاحظة العلمین المارسین 


= = = = ۱ = \ 5 ١ ١ mx ۱ Y Y o 1۰ 
T = \ = \ = 3 = \ ۱ ۱ Y Y Y Y o ده‎ 
- 3 = = y = = Y Y: ۳7 y Y. = Y ۳ ° NY 
۱ = 2 zm y y y \ y y Y Foz ٢ y ` MY 


5 = \ \ \ = - = ۱ Y - Y y y o Y Yo 
= \ = = = = y = Y Y | Y Y ۱ 3 ° Y 3 
5 ۱ = = y L ۱ ۱ 3 Y Y Y 3 Y M o ۷ 
= - ۱ ۱ = = = \ ۱ Y ۱ 47 s o £ ° YA 
- - = = y = y = y y Y \ S ° £ ٥ 3a 

3 3 ٩ Y - \ = o Y ` ۳۰ 


EN Lon are 
` CE) نوع منها كما هو مبین بالجدول رقم‎ US: 


جدول رقم (E)‏ بوضح متوسطات الاستلة فى کل من العينتين 


ii "T 
تطییسق | تحلیل | ترکیب | تقویم‎ ۱ — x Ss 

۱۰ ١ ۱۶ ۱۳ | ٢ YÓ es a ٨۸ Y 1 o £ Y Y 
ef م م‎ t t t t| م‎ f Ë t 


"در ۹ر vo‏ ۲۰ر۲ | Y Gro‏ هغرا هار۱ إ ٥ر١‏ | ارا را oV Ye‏ 


—— س‎ À— Mem اس‎ —ns A V F 
— s e - 


= tae 


۱ - ان متوسطات اعداد الاسئلة تمیل بشکل عام الى الانخفاض فی کل من 
العینتین وذلك بشکل متدرج بدء! من النوع الأول وفی اتجاه النسوع 
السادس عشي ٠‏ 

Y‏ — لا يشذ عن هذا الاتجاه سوى اسئلة القسم الخامس فى عينة الطلاب 
المعلمين والتى يميل فيها المتوسط الى الارتفاع عن الثلاثة أقسام السابقة 
عليه ء بينما تميل متوسطات الأقسام التالية الى العودة الى الانخفاض ` 

۳ - لا يشذ عن هذا الاتجاه سوى اسئلة القسم الرابع فى عينة المعلمين 
والتى يميل فيها المتوسط الى الانخفاض عن الأقسام السابقة عليه 
والتالية له وكذلك القسمان السابع والثامن والتى تميل التوسسطات 
فيها الى الارتفاع عن متوسط اسئلة القسم السادس e‏ بينما تميل 
متوسطات الأقسام التالية فى العودة الى الانخفاض ٠‏ 


اولا - الفروق بين متوسطات الاسئلة فى العينتين : 
LY‏ اسئلة التذکر ( ۰۱ ۲ ۶ ۰۲۳۲ 5 ): 

تميل فیها التوسطات الى الارتفاع فى عينة العلمین عنها فى عينة 
الطلاب العلمین فیما ذا التوسط الخاص بالسوآل الرابع حیث بلغ فی Le‏ 
الطلاب العلمین ) "را ( وفی عينة العلمین (١۷ر‏ ) e‏ - وهذا يشير بش کل 
عام الى أن العلمین المارسین للمهنة یمیلون الى استخدام اسئلة هذا 
النوع اکثر من الطلاب العلمین وبخاصة الاسئلة التی يسال فیها التلاميسة 
ice Ge Ha ans 2‏ یٰ0 
توجد بالدرس او بالدروس السابقة ویبدو ان هذا الأمر يرجع الى طبيعة 
الاتجاه العتاد فی التدریس والقائم على الالقاء والتلقین والراجعة والتاکد 
من أن التلامپذ پعرفون Sule‏ الدرس واآرکانها الاساسية » وربما برجم هذا 
KT‏ أيضا الى اهتمام العلمین بمسالة الحفظ والقدرة على الاسترجاع مما 
یتفق بشکل عام مع الاسئلة التی ترد فى الامتحانات الفترية والنهائية ۰ اما 


wu ۸ 


پالنسبة لارتفاع متوسط اسئلة القسم الرابع فی عينة الطلاب العلمین عن 
متوسط تفس اک کی Cual] Tse‏ فیمکن ارجام ells‏ الی ان استلة سا 
القسم تهتم بمحانی ELEY‏ والضطلحات وهی aal‏ پولیها الطلاب اهمية 
أكبر . حیث انها ترتبط پالفاهیم الأساسية فی مجال الجفرافیا والتی یعنی 
بها Sule‏ فی مقررات طرق التدریس ۰ 
۲ — اسئلة القهم ( ۵ ۰ ۰۰۱ ۰۷ ۸) : 

قنرق Qa‏ الترسطات الب GINS‏ غ فی De‏ الطلاب Data‏ عا il‏ 
عینة العلمین وکانت اکثر النوعیات اهتماما فی Sus‏ الطلاب الأسئلة الخاصة 
بالتلخیص Gab‏ الاسئلة الغاصة sta‏ العلاقات ثم القارتأت ثم السو‌ال ye‏ 
شیا الظواهر e‏ اما بالنسبة ual‏ الملمین فکانت اسئلة التلخیص محل اهتمام 
اكثر من القسمین الخاصین بالقارنات والأسباب اما Lal‏ الملاقات فكانت 
lat.‏ اهتماما c‏ ویلاحظ بصورة عامة ان الطلاب کانوا اکثر اهتماما باسئلة 
الفهم من العلمین e‏ وقد يرجع ذلك الى أن مقررات ale‏ النفس وطرق التسدريس 
laud,‏ من القررات التديوية مكل nali]‏ واصول التربية ثولی اهتعاما خاصا 
بالعملیات اكفرشة وتطبیقائها فى alas‏ التدریس ۰ هذا Madd‏ عن ان حشرفی 
الخزبية ball‏ رای Vee A‏ سل مراد اقم REN‏ 
على آهمية وضوح عدید من العملیات العرفية فى الأهداف ‏ والاهتمام بها 
اثناء التددریس ۰ لذلك کله قد يمكن ارجام هذه الفروق الى هذه السالة ء كما 
يمكن ارجاح الانخفاض النسبی فى سب ات تام العلمین لاسثلة مسذه 
الاقسام الى الالتزام بخطة معينة وجدول زمنی معین فى تدریس محتويات 
الکتاب الدرسی مما قد یجعلهم یشعرون بان استخدام هذه النوعیات من 
الاسئلة قد يؤدى الى ضياع وقت اكش من اللازم على حساب ما ¿Say‏ تقدیمه 
للتلامین من العارف الجغرافية yall‏ یمتوپها الکتاب الدرسی ۰ 
Y‏ - اسئلة التطبيق : 

تمیل فیها التوسطات الى الارتفاع الواضع فى عينة الطلاب العلمین 
عنھا aie‏ ا معلمین وهی اسئلة يطلب فيها من التلامین تقدیم امثلة لظاهرات 
جغرافية آو عمل تصنیفات او بیان وظيفة شیء ما ورد بالدرس yl‏ بدروس 


= ۳٣ په‎ 


سابقة ویلاحظ ان التوسطات فى عينة الطلاب العلمین تمیسل الى الانخفاض 
التدریجی فهی ) ۰۵ر۲ ) ۰ ( 55ر١‏ ) ء )3,9( على التوالی وهی تتبع نفس 
الائجاه فى Xue.‏ العلمین ) ١۷ر‏ ) e‏ (۰هر) « (OYO)‏ على التوالی وبذلك یتبین 
أن التوسطات الخاصة باسئلة هذه الأقسام الثلائة تمیل الى الانخفاض 
التدریجی ومع ذلك يبدى ارتفاع التوسطات فى Xue‏ الطلاب عنها فى عينة 
العلمین بشكل عام ۰ 


وقد يرجع ذلك الى أن الاسئلة الخاصة بمستوی التطبیق قد gun‏ للمعلمین 
أنها اسئلة على درجة من الصعوية غير مطلوية بالنسبة للامتحانات ٠‏ 


وبالتالی فهم Y‏ یعطونها الاهتسام الکافی > كما آن ما قد ga‏ من 
صوبة فى اسئلة التطبیق پرجع ull‏ انها لا تسال ge‏ حقائق او cla glas‏ 
مفردة من الکتاب الدرسی ولکنها uias‏ اساسا بان یقوم التعلم باستخدام مسا 
سبق تعلمه فی مواقف جديدة إذ إنه يقدم مثالا من خبراته السابقة او أن يبين 
وظيفة شىء ما مثل خطوط الطول ودواثر العرض ومفتاح الخريطة مشلا » وهی 
اشیاء pe bli‏ بها الامتحانات » وهذا فضلا عن أن التلامین تعودوا ان توجه 
الیهم اسئلة توجد اجاباتها بشکل مباشر فی الکتاب الدرسی e‏ واذا ما حاول 
العلم ان یقدم سؤالا پتطلب عمليات معرفية AS‏ تطورا او تقدما من التذکر 
Idd‏ یھی ای کین Olea‏ الى الکو من a‏ الا آد القول 
پانهم لم يسبق لهم دراسة هذا الشىء وغير ذلك من الحجج التی تشسیر فى 
مجملها الى قصور واضح فى تقدپر قيمة الاسئلة الخاصة بهذا النوع ٠‏ 


: ب اسئلة التحایل‎ f 


Quin‏ من مقارنة متوسطات اسئلة التحلیل ان متوسطات اسئلة الطلاب 
العلمین بلغ ( ١١ر١‏ ) بينما بلغ ( 599 ) فی عينة العلمین » وعلی الرغم من 
الانخفاض الواضح فى التوسطین الا أنه اعلی فى عينة الطلاب عنه فی ius‏ 
العلمین » وربما يرجع الانخفاض فی العینتین الى أن اسئلة التحلیل تتضمن 
ممارسة کل الستویات العرفية السابقة ای التذکر والفهم والتطبیق ء كما يزجع 


گر = 


ایضا الى ان الطلاب العلمین یتصورون أن هذا الستوی Y‏ یناسب التلامية 
وبالتالی فهم یحجمون عن الاکثار من الاسئلة الخاصة بهذا السستوی وعلی 
qd Ji‏ من آن aae]‏ من اس الامعمسانات uit‏ فن «dicus An‏ 
ناقش ewe‏ الخ ) ` 


e ANT‏ متمد موه ماد ای PE‏ نای 
فى عملية الشرح او البپان أى الناقشة أى آنهم یحاولون تذکر ما جاء بالکتاب 
ویخدم إجابة السوال الطروح علیهم » ولکن القصود فى هذا الشان أن یدرس 
التلمیذ الکونات والبادیء والافکار ویستخلص ما يوجد يها من معان اساسية 
وهو فى هذه الحالة یستخدم کل ما یسبق مستوی التحلیل من الهارات 
العرفية + اما بالنسبة لزيادة متوسط الطلاپ العلمین عن متوسط العسلمین 
فيمكن ارجاعه الى نفس آلتفسیر السسابق الذی سبق ذکره فى اسہہئلة 
مستوی التطبیق ٠‏ 
٥‏ - اسئلة التركيب ( ۰۱۳ ۱۶) : 

تمیل فیها التوسطات الى الارتفاع فى عينة الط لاب العلمین عنها فی 
عينة العلمین وهی اسئلة يطلب فیها من التلامیذ أن يتنياى! ہما يمكن أن يحدث 
فى موقف ما أى أن یقوموا بتجمیع حقائق ومعارف ومفاهیم سبقت دراستها 
وتقدیمها فی تكوين ای قالب جدید ويلاحظ فی الجدول رقم yl (E)‏ متوسطات 
هذين القسمین ( ۱۳ ۰ ۱۶ ) تختلف فى العپنتین كما أثهما متقاربان فی کل من 
العينتين على Sua‏ ویتبین ایضا ان التوسطات قليلة فى اسئلة هذا السستوی 
à] 69‏ ان هذا التوم من السملیات ds Lad yall‏ 
بالتعقید الى حد کبیر مما يجعل الطلاب والعلمین على درجة كبيرة من التشکك 
فق مدی صلاحية هذا النوع لستویات التلامیذ LS‏ ان الارتفاع الواض فى 
متوسطات الطلاب عن متوسطات العلمین ريما یرجع الى اهتمام الواد التربوية 
فى کلیات التربية بالنواحی العرفية على الستوی النظرى e‏ فضلا عن اهتمام 
مشرفی التربية العملية بهذا الامر وربما پرجع ایضا الى قدرة هذین النوعیسن 
من لاسئلة فى الامتحانات ۰ وبالتالی اهتمام العلمین بها پدرجة ANS‏ + 


= tY — 


س أسسئلة التقويم ( ۰۱۵ ١١‏ ) : 

تمیل التوسطات فیها الى الارتفاع فی عينة الطلاب عنها فی Tie‏ 
العلمين وهی اسئلة يطلب فیها من التلامیذ بیان اوجه التفضیل بين شیئین او 
اكش وكذلك اصدار احکام تجاه الادة التی یحتویها الدرس ۰ 

ویشیر ذلك الى أن هذا النوع من الاسئلة یعنی أن يتخذ التلمیذ موقفا 
او یصدر حکما قيديا وهو آعلی مستوی من الستویات الصرفية والتی تعد 
من الامور غير 'اليسيرة بالنسبة للتلامیذ ولذلك فالتوسطات التی تظهر من 
الجدول رقم mela (Ë)‏ محبرة عن ذلك الاتجاه حیث بلغت هذه التوسسطات 
ډارا ( + ( ١۷ر‏ ) ule‏ التسوالی فى عينة الطلاب العلمین كما بلغ 
) ۳۵ں ) و (١ار‏ ) على التشواللی فی عينة العسلمین e‏ هذا كما آن هذه 
الاوسطات تشپر AJ‏ آن الطلاب کانوا اکثر حرصا على استخدام اسئلة هذا 
الستوی بقدر اکبر من العلمین ۰ 

وللناکد من Lane‏ الفروض التی حددت فی oda‏ الدراسة قامت Talal)‏ 
بالاتی : 
Y gl‏ - حساب نسية أسئلة التذکر فی مجموعنی الطلاب وا معلمين كل على حده » 

وقد أسذرت هذه العملية عن الجدول الآثى : 

جدول رقم )9( يبين نسبة استخدام الاسئلة لدی الطلاب وا معلمين 


أنواع الأسئلة نسبةالطسلاب نسبة المعلمين 
التذکر ZoA 1A VARANA‏ 

INV AA ړو‎ NY "ارک‎ 
JA 7/۱6 Y: التطبيق‎ 
ANNE Z ۶ التحلیل‎ 
UN Y 748 الترکیب‎ 
INN Z 99M التف‌ویم‎ 


"ig 


ویتبین من هذا الجدول tha‏ الفرض الأول » والقائل بان اسثلة التذکر 
اکثر آنواع الاسئلة استخداما لدی الطلاب al‏ يتضح أن ASi‏ آنواع الأسئلة 


استخداما فی مجموعة الطلاب كانت فی مستوی الفهم ولیست فى مسستوی 
التذکر ۰ 


وتبین من هذا الجدول Las‏ صحة الفرض الثانی والقائل أن اسئلة 
التذکر هی اکثر الأسئلة استخداما لدی العلمین » اذ إن نسب اسئلة التذکر 
لدی العلمین كانت 79A V‏ وهی اعلی نسبة وریما یرجم ارتفاع نسبة اسئلة 
التذکر لدی العلمین وتفوق نسبة اسثلة الفهم عن بقية الستویات لدی 
الطلاب الى ترکیز القررات التربوية بالكلية على النواحی السیکولوجية لدی 
التلامیذ وطبيعة عملية التفکیر ومقومات التدریس الجید وغیر ذلك من الامور 
التی پمکن أن تحسن من نوعية مواقف التدرپس c‏ ومن ثم یهتم الط لاب فی 
فترة التربية العملية بتطبیق الاسس العملية التی يدرس ونها ۰ اما بالنسبة 
للمعلمین فیبدو انهم اکثر ميلا الى استخدام اسئلة من النوع شائع الاستخدام 
سواء فی الکتب المدرسية او فى الامتحانات عامة ٠‏ 


ثانیا - حساب Lad‏ کا٢‏ للتعرف على دلالات الفروق بين تكرارات الطلاب 
العادلة الآتية : 


رك - 4( 


ناه m pai‏ وح ١‏ ميك ك نعود A‏ 


وبناء على ذلك تم التوصل الى النتائج البينة فى الجدول الآتى : 


- ٤ 


جدول رقم (V)‏ یبین قيمة كا Y‏ لاسئلة التلاميذ والعلمین 


رقم Ya d‏ اك - كه "ارت - 2 |٣)‏ کا ۲ الحسوية 
السؤال 
٩ ۱‏ | هرد | مره ٥ q. Yo‏ رك" 
oA Y‏ ٥ر٦‏ هر“ MAE £Y Yo‏ 
oY Y‏ ر | مرا Y_Yo‏ 1۹ 
Ajo | Yrs | ۲ 7‏ ۰۵ ر ۷۲ ۱۶۸ 
0 33 9ر هر ۸ VY Yo‏ ۸۸ر ٢‏ 
٩ 1‏ | ٩ر۳۹‏ | هر۱۹ vor ۳۸۰ Yo‏ 19 
۸٧ 1۹ ۱۳ EY | oo ۷‏ 
Yí£jo | £1 ۸‏ | درا ر ۷٦‏ 
٩۹٩ ۱۳ YA | ٤ ۹‏ ۱ر1 
sel ٩٢ | ۰‏ | مره q Yo ٩۰ Yo‏ 
Ve | YY M‏ ۹ ۸۱ ۱ر11 
y ٢‏ ۱۷ د m‏ روان 
YY Ww‏ | ۹ ۸۱ ۱۳۶۱ 
Y. M‏ ۵ر۲ | درلا ر ۹ 
YY Yo,‏ 8,0\ | درلا ر ۷۸ 
¿Y _ Yo | ٦ر٥ ۸ر٥ ۱۵ M‏ ۱ر۹ 
١‏ 


ومن خلال الجدول السابق يتبين ما يلى : 


- بالنسبة للفرض الثالث یتبین ان قيمة VIS‏ الحسوبة ٥٣‏ را 2 وحيث 
أن هذه القيمة أكبر من قيمة Y LS‏ عند مستوی toto‏ واقل من قيمة 
كا" عند مستوى ا١ر"‏ لذا نستطيع أن نرفض الفرض الصفری القائل 
« لا توجد فروق Ulu‏ احصاتیا بين متوسط تكرارات اسئلة الطلاب 
ومتوسط تكرارات المعلمين فى اسئلة التذكر من المستوى الأول » وذلك 


٠ *3* 9 gy a die 


"1 2 


پالنسبة للفرض الرابع ۰۰ يتبين أن قيمة كا" الحسوبة ۲۱۰ر۱ ء حيث 
أن هذه القيمة اقل من قيمة کا Y‏ عند مستوی 790 + لذا لا نستطیسع 
ان نرفض الفرض الصفری القائل بانه Y‏ توجد فروق دالة احصائیا ہین 
متوسط تکرارات اسئلة الطلاب ومتوسط تکرارات العلمین فى اسئلة 
التذکر فی الستوی الثانی ۰ 


پالنسبة للفرض الخامس ۰ «یتبین أن قيمة کا۲ الحسوبة VM‏ 39 وحیث 
یف ال من ate Y A‏ میتی 936 مر لا لا ¿Nas‏ 
ترقض الغرض الصفری القائل بانه لا توجد فروق ila‏ احص‌ائیا بین 
ku‏ فرارات REO‏ الطلب total aa gc‏ 
التذکر فى الستوی الثالث ۰ 


پالنسبة للفرض السادس يتبين أن قيمة كا" الحسوبة VOVA‏ ء وحيث 
أن هذه القيمة أكبر من قيمة کا Y‏ عند مستوی ٩‏ ر" وأقل من قيمة كا ۲ 
عند مستوى ١ر٠‏ » لذا نستطيع أن نرفض الفرض الصفری SA‏ 
بانه « لا توجد فروق Ua‏ احصائيا بين متوسط تكرارات 15,4 الطلاب. 
ومتوسط تكرارات المعلمين فى اسئلة التذکر من المستوى الرابع » مسن 
ذلك يبدى ان هناك فروقا دالة احصائيا بين الطلاب والمعلمين فى نوعین, 
من اسئلة التذكر ( الأول لصالح المعلمين والرابع لصالمح الطلاب ) ٠٠‏ 
وکذلك لا توجد فروقا دالة احصائیا بين المجموعتين فى النوعين الآخرين. 
« الثانى والثالث » ٠‏ 


J— ذلك پرجع الى ما نشعر به فی كثير من الاحیان من‎ Jalg 
الطلاب الى استخدام أسكلة متذوعة فى مستوی التذکر نتيجة لدراسانهم‎ 
التربوية ء وفی الوقت نفسه يلاحظون فی دروس الشاهدة او النقد أن‎ 
العلمین پمیلون الى استخدام اسئلة ریما من نوع معين ء لذا فإن هذه‎ 
النتائج ربما ترجم الى ما قد پشعر به الطلاب من تضارب فی الاتچاهات‎ 
لدی مشرفی آلتربية العلمية وأسساتذة طرق التدریس من تاحية‎ 
٠ اضری‎ Gal والمارسات اليدانية من‎ 


= $ó _ 


i 


a Y 


بالنسبة للفرض السابع تبين أن قيمة کا Y‏ الحسوبة ۲۸۸ر۲ » وحیث ان 
هذه القيمة اقل من قيمة کا Y‏ عند مستوی 90 ء لذا لا نسستطیع أن 
نرفض الغرض الصفری القائل بانه لا توجد فروق دالة احصائيا بین 
متوسط تکرارات اسئلة الطلاب ومتوسط العلمین فی اسئلة الفهم مسن 
الستوی الاول ۰ 


بالنسبة للفرض الثامن یتبین أن قيمة کا Y‏ الحسوية ۲۵۳ر۱۹ » وحيث 
أن هذه القيمة أكير من قيمة کا Y‏ عند مستوی ١١٠ر‏ . لذا نستطیم أن 
نرفض الفرض الصفری القائل بانه لا توجد فروق دالة احصائيا بين 
متوسط تکرارات اسئلة الطلاب ومتوسط تکرارات العلمین فی اسئلة 
الفهم من الستوی الثانی ۰ 


پالنسبة للفرض التاسع یتبین أن قيمة کا Y‏ المحسوبة ۰۶۷ر۸ ء وحيث 
ان هذه القيمة اکبر من قيمة كا Y‏ عند مستوی ۰۱ر ء لذا نستطيع أن 
نرفض الفرض الصفری القائل بانه Y‏ توجد فروق دالة احصائیا بین 
متوسط تکرارات اسئلة الطلاب ومتوسط تکرارات العلمین فی اسسئلة 
الفهم من الستوی الثالث ۰ 


بالنسبة للفرض العاشر یتبین ان قيمة کا Y‏ الحسوبة ٩٩‏ ر۷ ء وحيث أن 
هذه القيمة اکبر من قيمة کا Y‏ عند مستوی ۰۱ر y‏ لذا نستطیع ان نرفض 
الفرض الصفری القائل بانه لا توجد فروق Ua‏ احصائیا بين متوسط 
تکرارات اسئلة الطلاب ومتوسط تکرارات العلمین فى اسئلة الفهم من 
الستوی الرابع ۰ 

وبناء على ذلك فقد cii‏ صحة الفرض السابم » كما ثبت خط 


الفروض الثامن والتاسع والعاشر » وهذا يشير الى y‏ الطلاب مثلهم 
کل الملمین يلون الى استخداح RAM‏ يالب lat‏ من القلامید aski‏ 
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' .ما جاء بالدرس وتلخیص جزء منه ء ولعل ذلك یعنی ان الطلاب تاثروا الى 


حد کبیر ينوع المارسات اليدانية الجارية فى هذا الشان والتی تؤكد 


کا ت 


على تلخیص الدرس وجنء منه ء وان كان ذلك لا پعنی بالضرورة 
استخدام Lal‏ التلامیذ فی التعبیر عن Es‏ التی یقومون بتلخیصها e‏ 
Lal y‏ يجرى هذا الأمر التزاما بما قام به العلم من تلخیص e‏ او ما يرد 
پالکتاب من تلخیص $a‏ الدرس ٠‏ 


Gl‏ بالنسبة للفروض الثامن والتاسع والعاشی فقد تبين ان 
هناك فروقا لصالح الطلاب مما یعنی انهم اكثر حرصا من العلمین 
المارسین للمهنة من حيث استخدام الاسئلة التی تتطلب من التلامین 
ell al‏ علاقات آو اجراء عقسارنات أو استنتاج اسباب الظواهر التی 
يحتويها الدرس e‏ وقد يرجع ذلك الى تأثير حداثة دراسة الطلاب لعسلم 
النفس التعليمى والناهچ وطرق التدريس Mead‏ عن متايعة اعضاء iua‏ 
التدريس المشرفين عليهم فى فترات التربية العملية ٠‏ 


بالنسبة للفرض الحادی عش يتبين أن قيمة كا Y‏ الحسوبة ۱۲,۰۷۱ 
وحيث أن هذه القيمة آکبر من قيمة کا ۲ عند مستوی ۰.۱ ء لذا نستطيع 
أن نرفض الفرض الصفرى القائل إنه Y‏ توجد فروق دالة احصائيا بين 
متوسط تكرارات استلة الطلاب ومتوسط تكرارات المعلمين فی اسئلة 
التطبيق فى المستوى الأول ٠‏ 


بالنسبة للفرض الثانی عشر يتبين أن قيمة كا ۲ المحسوبة TON‏ 
وحيث أن هذه القيمة اكبر من قيمة كا Y‏ عند مستوى ١١ر٠‏ لذا نستطيع 
أن نرفض الفرض الصفری القائل أنه لا توجد فروق Ula‏ احصائيا بين 
متوسط تكرارات اسئلة الطلاب ومتوسط تكرارات المعلمين قى اسئلة 
التطبيق فى المستوى الثانى ٠‏ 


بالنسبة للفرض الثالث phe‏ يتبين أن قيمة كا Y‏ المحسوبة e ANOVA‏ 
وحيث أن هذه القيمة آکبسر من قيمة كا ۲ عند مستوی tot V‏ لذا 
نستطيع أن نرفض الفرض الصفری القائل )نه Y‏ توجد فروق illo‏ 
احصائیا بين متوسط تکرارات اسئلة الطلاب ومتوسط تکرارات العلمین 
فى اسئلة التطبیق فی الستوی الثالث ۰ 


سم 6۷ مت 


as 


HAA 


وتشیر هذه النتائج الى أن الطلاب اکثر ميلا الى استخدام اس ثلة 
التطبیق بانواعها الثلاثة من العلمین e‏ بدلیل أن الفروق كانت لصالح 
الطلاب » ویمکن أن نرجم ذلك الى أن الطلاب پدرسون فى A‏ من مادة 
من الواد التربوية فی السنتین الثالثة والرابعة الستویات العرفية 
ونظریات النمو العرفی وعلاقتها بعملية التدریس e‏ وهو آمر ريما لم يتح 
للمعلمین » اى آنهم درسوه فی سنوات اعدادهم للمهنة » ولکن واقسع 
النازسات اليذائية ومطالبة cal‏ بانجان شن e‏ من dale‏ الکتاب 
ارس d‏ كل سرت ی شمو اا ل ca‏ رتا تكو من ios‏ 
ما ge‏ عدم اننکخدام الملمین UY‏ التطبیق بالقدر الکافی * 

هذا كما أن حرص مشرفى التربية العملية فی توجیه الطلاب الى 
استخدام هذه الاتواع من الأسئلة فى اثناء التدریس ریما يكون Male‏ 
من عوامل تفوق الطلاب على العلمین فى هذا الچانب ٠‏ 


بالنسبة للفرض الرابع phe‏ تبين أن قيمة کا Y‏ الحسوبة e EVO‏ وحيث 
ان هذه القيمة اکبر من قيمة کا Y‏ عند مستوی 5*9 واقل من قيمة کا ۲ 
عند مستوی ١١ر‏ » لذا نستطیع أن نرفض الفرض الصفری القائل بانه 
لا توجد فروق دالة احصائیا بین متوسط تکرارات اسئلة الطلاب ومتوسط 
تکرارات العلمین فی اسئلة التحلیل ٠‏ 


ویدل ذلك على أن هناك فروقا بين الطلاب والعلمین فی استخدام 
اسئلة التحلیل لصالح الطلاب » وهذا یشیر الى ان الطلاب کانی! یمیلون 
الى توجیه اسئلة الى التلامیذ یطلبون منهم فیها ان پحللوا او یشرحوا 
ظاهرة ما e‏ وذلك التزاما Las‏ سبق لهم دراسته من اسس علمية ial‏ 
التدرسن وادراکا لحاجة sat.‏ الجفرافیا الٹی تناول الظافرات نبواء 
كانت طبيعية او بشرية بالتحلیل حتی يمكن ادراك جزئیات الظاهرة وما 
يوجد بینها من علاقات التفاعل والناثیر والتاثر e‏ ومع ذلك فقد لوحظ 
ان نسبة استخدام هذا النوع من الاسئلة لم تتعد £0 ZV‏ من الجموم 
الکلی لاسئلة التلامیذ e‏ وهی نسبة نعتبرها متخفضة وخاصة فى مجال 
الدراسة الجغرافیة * 


. 6۸ ہے 
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۳ بالنسبة للفرض الخامس عشر یتبین أن قيمة کا Y‏ الحسوبة ١55ر؟١ e‏ 


وحیث ان هذه القيمة آکبر من قيمة کا Y‏ عن مستوی ١٠ر٠‏ » لذا تستطیع 
ان نرفض الفرض الصفری القائل بانه لا توجد فروق illo‏ احصائیا 
بين متوسط تکرارات اسئلة الطلاب ومتوسط تکرارات العلمین فی اسئلة 
الترکیب فى الستوی الأول ٠‏ 


بالنسبة للفرض السادس عشى يتبين أن قيمة كا Y‏ المحسوبة - ر۹ ء 
وحيث أن هذه القيمة اکبر من قيمة كا Y‏ عند مستوى ۰۱ر ء لذا تستطيع 
ان نرفض الفرض الصفری القائل بانه لا توجد فروق دالة احصائيا 
بين متوسط تكرارات أسئلة الطلاب ومتوسط تكرارات المعلمين فى اسئلة 
التركيب فى المستوى الثانى ٠‏ 


وتشير هذه النتائج الى ان هناك فروقا بين الطلاب والسلمین فی 
Mu‏ الترکپب لس الع الطلاب فی الستویین ویمکن أن يرجم ذلك الى 
ell jul‏ الطلاب للعلاقة بين عملیتی تحلیل الظاهرة وتركيبها وکیف أن ما 
یقوم به التلامیذ من تحلیلات لابد أن پستتبع پعملية التنبوم يما پمکن 
ان يحدث فی موقف ما ء وان هذا يقتضى أن یجمع التلامیذ حقائق ومعارف 
ومفاهیم تساعدهم فی تقدیم تصسورات AUS‏ أو وصفا LIS‏ اظاهرة 
جغرافية معينة e‏ ومع ذلك فقد لوحظ انخفاض نسبة الاسئلة من هذا النوع 
لدی الطلاب ¿ حيث بلغت LADEN‏ من مجموع اسئلة الطلاب وهی نسبة 
تعتبر iiia‏ وخاصة فى مجال الدراسة الجفرافية ۰ 


بالنسبة للفرض السابع عشر يتبين أن قيمة کا Y‏ الحسوبة VIVON‏ € 
وحیث أن هذه القيمة آکبر من قيمة كا Y‏ عند مس‌توی ١١ر٠‏ ء IMs‏ 
نستطیم أن نرفض الفرض الصفری القائل بانه Y‏ توجد فروق دالة 
احصائیا بین متوسط کر ارات اسئلة الطلاب ومتوسط تکرارات العلمین 
فى اسئلة التقویم فى الستوی الأول ٠‏ 


-iA 
) الاسئلة الشفوية‎ - ٤ رم‎ 


m 


Yo 


(0A ۶۱ الحس‌وبة‎ Y بتبين ان قيمة كا‎ phe بالنسبة للفرض الثامن‎ -٦ 
عند مستوی ۰ر٠ ء لذا نستطیع‎ Y وحیث أن هذه القيمة آکبر من قيمة کا‎ 
Wil oes! ان نرفض الفرض الصفری القائل بانه لا توجد فروق دالة‎ 
کرازات العامین فى اسئلة‎ RN بون تم گرازات‎ 
التقویم فی الستوی الثانی ۰ وتشیر هذه النتائج الى أن هناك فروقا‎ 
› بين الطلاب والعلمین فى اسئلة التقویم لصالح الطلاب فی الستویین‎ 
وربما یرجع ذلك الى فهم الطلاب لاهمية توجیه اسئلة الى التلامیذ لبیسان‎ 
وجه التفضیل بين شيثين او أكشر » وكذلك توجيه أسئلة تتطلب اصدار‎ 
احکام معينة . ولعلنا نستطيع القول بان الانخفاض الواضح فى نسب‎ 
استخدام المعلمين لأسئلة المستويات التالية لمستوى التذكر یرجم اساسا‎ 
الى استمرار سيادة الاسلوب التقليدى فى التدریس والذى يعتمد‎ 
فى جوهره على الإلقاء والتلقين والحفظ والتسميع ء بمعنى أن سيادة‎ 
المارسات التفليدية فى عملية التدريس وما پرتبط يها من امتحسانات‎ 

تتطلب قدرة على الاسترجاع من التلاميذ كل ذلك لا يزال يفرض نفسه 
.على العلم فى اثناء التدريس + بحيث اصبح معظم الجهد موجها نحي 
الإعداد للامتحان حيث قلما يعنى بالمستويات المقدمة من العمليات 
المعرفية ٠‏ 


u a — > > 


الفصل الخامس 
الخلاصة والتوصیات 


كان الهدف الأساسی لهذا آلبحث هو تعرف الاسثلة الشس‌فوية التى 


پستخدمها الطلاب العلمون والعلمون المارسون للمهنة فى آثناء تدريس هم 
للجغرافيا وبناء على ذلك فقد تمت صياغة مشكلة البحث فى عدد من التساولات 
التی حاول البحث آلاجابة عنها كما اشتمل على ثمانية عشر فرضا حساول 
البحث التحقق من صحة کل منها e‏ وفی سبیل بحث المشكلة cali‏ الباحشة 


بعدد من الاجراءات وهذه الاجراءات هی : 


وضع قائمة بانواع الاسئلة الشفوية التی يجب استخدامها فی تدریس 
الجغرافيا فی صفوف الرحلة الثانوية مستفيدة فى ذلك La‏ رجعت الپه 
من بحوث ودراسات ساپقة فى الفصل الأول e‏ وهی مجموعة من البحوث 
والدراسات التی عنیت بالاسئلة الشفوية وانواعها ومواقعها من العملية 
التعليمية و استخداماتها ء وما الى ذلك من النواحی التی تعبر عن اهمية 
هذا الجانب بین مکونات العملية التعليمية ۰ 


اشتملت تلك القائمة على ستة عشر logs‏ من انواع الا سئلة الشببفوية ء 
وقد رات الباحثة أن تقدم نماذج من الاسئلة الشفوية التی تعبر عن كل 
نوع منها ء وذلك Y guia‏ پختلظ الامر عند “تناه بطاقة الملاحظة اهشتنانا 
الى هذه القائمة ۰ 

للتاکد من سلامة تلك القائمة من حيث (gua‏ ملاعمة نوعیات الألسئلة 
لستویات تلامیذ الرحلة الثانوية قامت الباحثة بعرضها على مجموعة 
من الوجهین والعلمین فی مجال تدریس الجغرافیا وقد اسفرت هسذه 


العملية عن موافقة الوجهین والعلمین على ما ورد بالقائمة من الأسئلة 
الشفوية » وقد كانت الاسئلة آلدرجة تحت کل نوع منها دلیلا لتوضیح 
القصود بكل نوع من آنواع الاسئلة وقد خصص الفصل الثانی للخطوات 
الثلاث السابقة ٠‏ 


خصص الفصل الثالث لبناء بطاقة الملاحظة مع مراعساة الشروط 
الأساسية التى تتبع فى هذا الصدد ‏ فقد تم تحديد الجوانب الراد 
ملاحظتها » وحلل كل جانب الى مکوناته ثم تمت صياغة وخداث الملاحظة 
بصورة اجرائية ء كما وضعت مجموغات العبارات الاجرائية فى صورة 
مستقلة ٠‏ 


تم التاكد من أن تلك العبارات قابلة للملاحظة « وذلك عن طريق 
استخدام البطاقة بصورتها الأولیة فى زيارة خمسة معلمين فى عشر 
حصص خلال أسبوعين وذلك من del‏ التعرف على مدى قابلية تلك 
اساراك iulio usted A‏ 
قابلة للملاحظة فى اثناء التدریس ۰ 


تم التاكد من صدق البطاقة ¿ eli,‏ عن طريق اجراء تجریب ميدانى 
لها , للتاکد من ان وحدات البطاقة تعبر بالفعل عما يراد قیاسه , ولذلك 


٩‏ سم 


فقد جرپت فى فصول عشرة معلمپن من آلمارسین للمهنة e‏ وقد بلغ 


عدد حصص التجريب فی هذه الرحلة ثلاثين حصة e‏ وقد تبين أنه 


يمكن استخدام GLb‏ وان هناك بعض مظاهر الأداء يحتاج الى 


` تعديلاث ول لك اعیدت صياغة وحداك البطاقة ` 


اما بالنسبة لثبات البطاقة فقد حسب عن طريق معادلة خاصة پنسب 
الاتفاق وتبين أن نسبة الاتفاق زادت عن ۸٩۰‏ عند سسستة معلمين » ولم 
تنخفض عن ZA‏ عند الأربعة الآخرين c‏ مما يشير فى جملته الى ارتفاع 
ثبات بطاقة الملاحظة اذ لم تنخفض ای من نسب الاتفاق عن 7۷۰ كما 
اشار ( کوبر ) وبذلك اخذت البطاقة صورتها النهائية ٠‏ 


es شوہ‎ 


= Y. 


A‏ - خصص الفصل الرابع للدراسة اليدانية ونتائجها وتفسیرها فی ضوء 
الفروض التی حددت فی الفصل الأول ٠٠‏ وقد بدات الدراسة اليدانيسة 
باختيار عينة من الطلاب العلمین وعينة آخری من ال معلمين المارسین 
للمهنة بالرحلة آلثانوية وقد اشتملت کل منها على عشرین فردا ٠‏ 


۹ — تم تطبیق البطاقة على افراد العینتین خلال عامین دراسیین بحیث تمت 
ملاحظة كل فرد فی العینتین فى ثلاث حصص وبذلك بلغ العدد الاجمالی 
للحصص Qua SU‏ فردا ( طلابا ومعلمین ( مائة وعشرون حصة ` 


وقد استخدمت الباحفة التسجیل الکتابی فی بطاقة اللاحظة الى جانب 
التسجیل الصوتی ومراجعة ما تم تسچیله بالأسلوبين للتاكد من سلاهة 
عملية التسجیل T‏ 


٠‏ كشفت النتائج عن أن اسئلة الفهم هى اکثر انواع الأسئلة الشفوية 
شیوعا لدی الطلاب بينما كانت اسئلة التذکر هی أكثر انواعها شيوعا 
لدى المعلمين ٠‏ 


١5‏ كشفت النتائج عن ان هناك فروقا Ua‏ احصائيا بين الطلاب والمغلمين 

فى نوعين من أسئلة التذكر الأول لصالح المغلمين والرابع لص .فالح 
الطلاب » كما تبين أنه لا توجد فروق دالة احصائيا بین المجموعتين فى 
النوعین الٹانی والثالث ۰ | 

١١‏ لا توجد فروق دالة احصائيا بين الجموعتین فى اسئلة النوغ الأول من 
الفهم » پینما توجد فروق دالة احصائیا بینهما فى اسئلة الأنواع الثالث 
والرابع والخامس لضالح الطلاب ٠‏ 


۳- توجد فروق دالة احصائیا بين الجموعتین فى الأنواع الثلائة لاسئلة 
التطبيق 7 وذلك لصالح الطلاب ادا 

de gi wa VE‏ فروق دالة احصائيا بين المجموغتين فى اسئلة التحليل لمبالح 
الطلاب ۰ 


عدا 007 = 


10 توجد فروق دالة احصائیا بین المجموعتين فی اسئلة الترکیب لصالح 
الطلاب ۰ 
الطلاب * 
sling‏ على تلك النتائح adi‏ ثبت خطا الفروض الأول والثالث والسادس 

والثامن والتاسع والعاشر والحادی عشر والثانی jue‏ والثالت pte‏ والرابع 

عش والخامس pie‏ والسادس phe‏ والسابم عشر والثامن عشر e‏ بینما ثبتت 

صحة الغروض الثانی والرابع والخامس والسابع ٠‏ 

ثانيا ب التوصیات والقترحات : 
وشو الع السابقة سف y ¿de Ug Lia gil‏ 

li SU فى اس‎ daa فل شرب الاب‎ ١ 
اسئلة شفویة من مختلف الاقسام وخاصا ما يقيس مها‎ Teles على‎ 
۰ الستویات العرفية العلیا‎ 

Y.‏ .= تدريب الطلاب على اعداد الدروس وتخطیطها علی yal‏ يبرن الاهتمام 
بمسالة الأسئلة الشفوية ٠‏ ای أن یقوم كل طالب بالتفکیر فيما يمكن 
الأمر للارتجال ۰ 

Y‏ — امداد بطاقات ملاحظة لتقویم elai‏ الطلاب اثناء التدريس بحيث 
تشتمل تلك البطاقات فی چانب منها على الاسئلة الشفوية ذات الصلة 
پتدریس الجغرافیا » ویرتبط بهذا الأمر تزوید مشرفی التربية العملية 
بتلك البطاقات وتدرپپهم على استخدامها اثناء دروس التربية العملية ٠‏ 

& توززيع درجات بطاقات الملأحظة على كافة مکونات الدرس ومن بينها 
الأسئلة الشفوية التى يقوم الطالب باستخدامها اثناء التدريس وهذا 
يتطلب التعرف على آراء ذوى الخبرة بخصوص الدرجات التی يجب 
ان تخصص لكل جائپ ` 


- 0f - 


اهم مقومات التدریس الفعال ٠‏ 


5 تدریب الطلاب العلمین على اعداد نماذج للاسئلة الشسفوية فی کل 
الستویات ويرتبط بهذا آلامر أن پدرکوا بوضوح الفروق بينها وبين 
ما يقيسه JS‏ منها ونوع العملیات العرفية التوقعة من التلامیذ فی حالة 
توجیه ای نوع من الاسئلة الشفوية ٠‏ 
هذا وین همرت Tan Ll‏ فى اكا alla al‏ بالكلا 

الهامة ذات الصلة بموضوعها e‏ والتی يعد بحثها جهدا مفیدا فی تطویر عملية 

التدریس ورفم مستوی فعالیتها وتآثیرها پالنسبه للمتعلم ومن هذه 

الشکلات ما ياتى : 


۱ - ما اثر استخدام الاسئلة الشفوية فی تدریس الجغرافپا على تطسویر 
انماط التفاعل اللفظی بين العلم والتلمیذ ؟ 


ما اثر برنامج علاجى فى الأسئلة الشفوية على تحسین مسستویات اد اء 


ES. 
٩ العلمین فی هذا الجانب‎ 
٩ ب ما انواع الاسثلة الشفوية المستخدمة فی تدریس مواد اجتماعية اخری‎ Y 


الشفوية فی التدرسین. ٩‏ 
0 ما العلاقة بین مستوی استخدام الأسئلة الشفوية فی تدریس الجغرافیا 
ومستویات تعلم التلامیذ للمفا pra‏ الجغرافية وانجاهاتهم نحو هذه الادة * 
LS‏ ترجو أن تکون نتائجها مفيدة لکل مشتغل بتدریس الجغراقیا ۰ 
اس سس مھ ios tti‏ 


2.00. 
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ب الفصل الأول : 
الشکلة وخطة دراستها tot ٠ ٠‏ 
— الفصل الشاتی : 
الاسئلة الشفوية التی يجب استخدامها فى تدريس الجغرافیا 
— الفصل الشالث : 
بناء بطاقة اللاحظة . . . ٠.‏ .۰ 
— الفصسل الرابسع : 
الدراسة اليدانية ونتائجها وتفسیرها ۰ ۰ ۰ . ۰ 
ب الفصسل الخامس : 
EE le‏ 
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